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1. CARTA AO PROFESSOR

E com prazer que a Prestigio Editorial apresenta este Material Digital do Professor
para a obra O gato sem botas. Trata-se de uma proposta que visa contribuir para
a formacao de leitores auténomos, criticos e apaixonados pela leitura, contando
com a sua mediacdo e a da escola.

Acreditamos que ler é uma prética que se aprende e se ensina, dado que nao é
um ato natural como a fala, por exemplo. Um leitor ndo nasce pronto, precisa ser
formado. A aprendizagem da leitura envolve a aquisicdo de uma série de compe-
téncias e habilidades que deve ser trabalhada na escola por meio de estratégias e
projetos que possibilitem a compreensao da leitura pelas criancas e pelos jovens
como uma prética social, uma ferramenta que lhes possibilitard ndo sé a comuni-
cagao com aqueles com quem se relacionam, mas a compreensédo de si proprios
e do mundo em que vivem.

Este Material € um convite 8 EDUCACAO LITERARIA, aquela que, como define
o educador espanhol Carlos Lomas, “se orienta ndo s6 para o conhecimento das
obras e dos autores e autoras mais significativos do canone literario, mas, também
e sobretudo, para a aquisicao de habitos de leitura e de capacidades de anélise
dos textos, para o fomento da experiéncia literaria em torno de diferentes tipos
de texto e, inclusivamente, para o estimulo da escrita criativa de intencao litera-
ria” (Lomas, 2006).

Entendemos que a educacgéo literaria é algo que comeca na mais tenra idade,
em casa e em familia, e se estende por toda a vida do individuo, inclusive a vida
escolar, pois acreditamos que aprender a ler € muito mais do que aprender a deci-
frar palavras. Nessa perspectiva, este Material serd sempre uma entre as inimeras
possibilidades de trabalho para a construcao de um leitor auténomo.

Sendo assim, convidamos vocé, caro educador, a tomar o livro O gato sem
botas como um ponto de partida para sua programagédo do ensino da leitura em
sua escola. Disponibilizamos sugestdes de interagdo entre o professor, o peque-
no estudante e a obra, referendadas por uma bibliografia consistente, a fim de
oferecer aos seus alunos razes e opgdes para ler, multiplicando e diversificando
situacdes de leitura que, sabemos, sdo infinitas. Quanto mais ricas e variadas elas
forem, mais chances as criangas e os jovens terdo de aprender por meio dos tex-
tos que leem.

Apostamos no papel fundamental do professor e da escola como mediadores
de leitura e entendemos que também é nossa funcado, como editores, fortalecer e



estimular as relacdes estabelecidas entre o livro e o leitor, porque acreditamos na
condicdo formativa da literatura, ndo sé no contexto didatico-pedagdgico, mas
como possibilidade de desenvolvimento da imaginacao e da criatividade do ser
humano.

Esperamos que este Material se constitua numa ferramenta de acesso a lingua
escrita e compreensao leitora, elementos essenciais tanto para a apropriagao de
todas as matérias do curriculo escolar como para a construgdo de cidaddos atuan-
tes na sociedade em que vivemos.

Prestigio Editorial




2. APRESENTACAO DA OBRA

A obra O gato sem botas, de autoria de Lia Neiva e com ilustra¢des de Elisabeth
Teixeira, € uma narrativa que faz alusdo a um cléssico dos irm&os Grimm, exploran-
do especialmente a indumentéria do gato e pautando-se na importancia de valo-
rizarmos as nossas aptiddes e experiéncias para obtermos éxito em nossas agoes.

A histéria comeca com o gato sendo roubado e perdendo suas botas, roupas e
fortunas para malfeitores. Entdo, o loquaz personagem se sente perdido, princi-
palmente sem as botas, que eram um simbolo de sua identidade, seu jeito de se
diferenciar dos demais, uma espécie de talisma que parecia ser a razdo de toda
sua expertise.

Diante da possibilidade de nao ter mais como viver com fartura, o bichano fica
preocupado e aceita o conselho da raposa para pedir ajuda a uma feiticeira. A fei-
ticeira também havia perdido seus livros de magia, mas avisa ao felino que se ele
conseguir um dente de dragdo, certamente seu sortilégio serd modificado. Sem
pestanejar, o gato se embrenha montanha acima em busca da tal preciosidade. Ao
se deparar com a horripilante fera, ele percebe que uma leve fumaga sai do nariz
dela. Entdo, o medo lhe dé um conselho e o gato de botas, que agora é conhecido
como “Sem botas” opta por desistir da missao.

Um dos grandes desfechos se d& quando o gato se encontra com ele mesmo
e percebe que sempre obteve éxito quando buscou recursos dentro de si para
encontrar as solugdes para os seus problemas. A ida para um novo vilarejo é a

oportunidade perfeita para que o protagonista colo-

que em pratica essa sua descoberta, ou seja, suas

g, experiéncias. Ao chegar |d o gato se depara com

uma situagdo intrigante que j& durava horas. Mas

bastou que ele analisasse todo o contexto para
logo a resposta ser dada aos dois cavalheiros que
estavam em conflito. Em troca dos servigos
prestados, o gato recebeu uma recompensa
que lhe permitiu comprar roupas, chapéus e
botas novas.

A obra conta com um texto bem estruturado
que traz um herdi (gato), numa forma huma-
nizada, um elemento magico (botas), um de-
safio (o roubo dos pertences do protagonis-
ta), personagens coadjuvantes (raposa, bruxa,
dragdo e o préprio gato) e uma solugéo (olhar



para si mesmo); tudo isso como forma de envolver o leitor e influenciar no desfecho.
As caracteristicas descritas retratam o género literario conto, no qual Fiorussi (2003)
elucida que,

Um conto é uma narrativa curta. Nao faz rodeios: vai direto ao assun-
to. No conto tudo importa: cada palavra é uma pista. Em uma descri-

cdo, informacgdes valiosas; cada adjetivo é insubstituivel; cada virgula,
cada ponto, cada espaco — tudo esté cheio de significado.

Além disso, o conto tem como caracteristica a humanizagdo dos personagens,
situagdo que pode ser observada na forma como a autora retrata o personagem
“Sem botas” com caracteristicas humanas que age sem pensar, colocando sua vida
em risco, mas que, em determinado momento, faz uma reflexdo sobre suas atitudes.
Desta forma, a figura do herdéi perfeito, tdo veiculada nos livros tradicionais de con-
tos de fadas, da espaco a um heréi comum em uma narrativa repleta de elementos
que fazem com que as criangas reflitam sobre as situagdes da vida. Por exemplo, a
crenga no poder de um objeto (botas), um amigo que da um conselho equivocado
(raposa vermelha) e a expectativa da resolugdo dos problemas pelos seres magicos
(a bruxa e o dragéo). O texto também convida a refletir sobre a postura dos perso-
nagens, como no caso da bruxa Medonha, cujo nome a representava esteticamente,
e do dragdo Aca Bado, que também tinha tais caracteristicas fisicas, além de morar
num local chamado “Terra do Sem”, ou seja, sem nada, sem esperanca, sem forca
de vontade. Por fim, o gato tem um encontro consigo e reflete sobre suas acdes,
momento da histéria bem representado através pela figura do outro gato.

Subjetivamente, Lia Neiva d& chance ao leitor de pensar sobre as habilidades e
capacidades que ele ja tem desenvolvidas e sobre a real necessidade de buscar
externamente, seja em objetos ou em outras pessoas, respostas para suas atribu-
lacdes diérias. Assim como o gato que teve um encontro com o seu outro eu, tudo
de que precisamos ja estd dentro de nds, basta que nos voltemos para nés mes-
mos, que as respostas virdo.

O gato sem botas ¢ indicado para criangas do Ensino Fundamental, mais preci-
samente do 4° e 5° anos, e sua temética aborda autoconhecimento, sentimentos
e emogdes. A estrutura do tipo, tamanho de letra e distribuicdo do texto nas pagi-
nas favorece a fruicdo da obra, sendo que o texto visual é rico, mesclado ora com
paginas em preto e branco, ora com paginas coloridas, que enfatizam minucias e
proporcionam uma boa experiéncia estética focada nos detalhes.
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Na numeragdo de péagina do livro, hd o desenho da silhueta de um gatinho que
parece estar em movimento, provocando o leitor a virar a pagina para ver o “gato
se movimentar”. Outro ponto de destaque é a capa de cor vibrante, com foco na
figura central do livro: o gato sobre um palco, dialogando com personagens huma-
nos, que o observam encantados. Ou seja, o gato é o centro de todas as atengdes,
como todo bom contador de histdrias. Outro fato curioso sdo as transformacdes
fisionémicas do gato que a ilustradora sutilmente oferta ao leitor. Conforme o en-
redo passa de “ter botas, roupas elegantes e chapéu emplumado” para “estar sem
nada”, as caracteristicas do gato ganham alguns tragos diferentes e uma nuance
de cores, que sinaliza estas mudancas.

Todos os didlogos do gato com os demais personagens mostram que ele pro-
curava usar as melhores palavras, exaltando adjetivos positivos para descrever seu
interlocutor e causar uma boa impressdo, tanto que a bruxa Medonha o considera
muito simpéatico. Nas entrelinhas da narrativa, é possivel perceber que o protago-
nista nem sempre falava o que verdadeiramente pensava, mas usava sua inteligén-
cia interpessoal, que, de acordo com Del Prette e Del Prette (1998), é a capacidade
do individuo estabelecer e manter interacdes sociais satisfatérias entre diferentes
interlocutores, situacdes e demandas.

Em quase todos os acordos do gato com os demais personagens era evidente essa
habilidade: palavras encantadoras para aqueles que ja nao tinham tantos encantos
assim, palavras bondosas para quem ja ndo praticava mais tanto o bem, perspicécia
na devolutiva de uma resposta para aqueles que ja ndo sabiam mais como resolver
determinada situagdo. A inteligéncia interpessoal é uma das habilidades socioemo-
cionais que também devem ser estimuladas no contexto educacional, pois, neste
ambiente, a boa interagdo entre os pares faz com que todos tenham condigdes de
aprender melhor e de forma mais saudavel.

Como pudemos perceber, a obra fard com que os leitores ampliem suas reflexdes
sobre o modo de ser e estar no mundo, analisem onde estdo suas verdadeiras ap-
tidées e o qudo a crenga em determinados objetos de empoderamento (no livro
representado pelas botas) fazem com que os individuos afastem de si o seu lado
interior, criativo e capaz de buscar solu¢des realmente eficazes.



A AUTORA E A ILUSTRADORA

Lia Neiva escreve para criancas e jovens desde 1989, ela é carioca e tem forma-
cao em filosofia e letras pela PUC-Rio. Muitos de seus livros foram premiados pela
Fundagdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ) e, em 1994, recebeu o prémio
de melhor livro infantil da Associagdo Paulista de Criticos de Arte (APCA). Uma das
caracteristicas da escrita da autora é descontruir a ideia de “perfeicdo” dos tradi-
cionais contos de fadas e apresentar os personagens como pessoas comuns.

A ilustradora Elisabeth Teixeira é carioca, designer e escritora de livros infantis.
Tem mais de 120 titulos publicados em parceria com diversos autores brasileiros.
Muitos ja foram premiados, inclusive com dois Jabutis na categoria de ilustracdo
infantil, e outros tiveram participacdo em mostras internacionais.

A IMPORTANCIA DA LEITURA LITERARIA

Como viver num mundo letrado sem ler? Sera que ter livros dentro do ambiente fa-
miliar ou escolar ja é o suficiente para que os individuos se tornam leitores? Légico
que nao! Ter livros a disposicdo é uma das formas de aproximacao entre o livro e o
leitor, mas é preciso muito mais para que a leitura se torne parte essencial da vida
de um individuo. Politicas nacionais e internacionais tém voltado seus olhares para
o quanto a leitura é fator sine qua non para a aprendizagem, e que ela precisa ser
enfatizada desde a mais tenra idade.

Na Politica Nacional de Alfabetizagdo - PNA (Brasil, 2019), podemos encontrar a
piramide da literacia, um modelo pautado em Shanahan e Shanahan (2008 apud
Brasil, 2019) que define que na base temos a literacia basica, no meio a interme-
diéria e no topo a disciplinar. Cada etapa dessa piramide faz mencao a anos esco-
lares especificos e aquisicdo de habilidades importantes para a pratica leitora.

A literacia basica estd focada na aquisicdo de habilidades para a alfabetizacéo.
Nesta etapa, que engloba desde a Pré-escola até o 1° ano do Ensino Fundamental,
estamos intensificando o cultivo de sementes de futuros leitores, seja através da
leitura de um mediador ou através da leitura autbnoma da prépria crianga, que se
encontra em processo de desenvolvimento de consciéncia fonoldgica, aquisi¢do
do cddigo linguistico e habilidades basicas de leitura.

Numa etapa posterior, vamos ver as primeiras plantinhas brotando. Trata-se da
literacia intermediaria, que abrange o 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental, quando
damos maior atengédo para fluéncia, ortografia e compreensao leitora. Ja na literacia
disciplinar, que percorre o 6° ano até o final do Ensino Médio, prioriza-se a continui-
dade dos trabalhos anteriores, pois as plantas estdo em fase de maior crescimento,
ampliando seus galhos e se estendendo para todas as areas do conhecimento.



Como podemos perceber, a obra O gato sem botas est4d sendo indicada para
alunos que se encontram na fase da literacia intermediéria. Por isso, além dos
componentes da fluéncia e da ortografia, a obra favorece o trabalho de desen-
volvimento da compreenséo leitora, cujas habilidades fazem com que as criangas
recrutem informacdes apreendidas para o entendimento de muitos elementos que
ocorrem em suas proprias vidas.

E de senso comum o entendimento de que a leitura é fator de extrema impor-
tancia para o individuo que esté inserido num mundo letrado e de que ela abarca
a ampliagdo de inimeras competéncias capazes de instrumentalizar o individuo
para lidar com diversas situagdes oriundas tanto de seu ambiente externo quanto
do interno. Ao pesquisar sobre as inimeras transformagdes que a leitura propor-
ciona a seus leitores, a antropéloga francesa Michele Petit destaca que “as leituras
abrem para um novo horizonte e tempos de devaneio que permitem a construgado
de um mundo interior, um espago psiquico, além de sustentar um processo de au-
tonomizacdo, a construcdo de uma posicao do sujeito” (Petit, 2009). No entanto,
a pesquisadora alerta que a pratica da leitura se d4 através de transmissao cultural,
é preciso que ela seja enfatizada. Se nossos estudantes ndo as tém dentro do seu
ambiente familiar, é de suma importancia que a escola crie o vinculo entre aluno e
leitura, principalmente com a leitura literaria. Faz-se necessario um mediador que
crie o desejo da leitura.

Um dos primeiros ambientes de transmissao cultural da pratica da leitura é o
nucleo familiar. Sdo os responsaveis ou cuidadores que primeiro leem histérias, ins-
tigam a crianga a folhear as paginas do livro, a perceber os pequenos detalhes das
ilustragdes, como os personagens, a acompanhar a dire¢gdo em que a leitura é rea-
lizada, a descobrir como manipular o livro e a notar entonacgao, fluéncia e prosédia
da leitura. E tudo isso vai orientando a formacdo de um futuro leitor. Esta interacéo
é conhecida como literacia familiar, que serd complementada através da literacia
emergente que é desenvolvida no contexto escolar desde a Educacéo Infantil.

A literacia familiar e a literacia emergente desempenham um papel importan-
te para a compreensao leitora ao longo dos demais anos escolares, servindo de
"scaffolding (andaime) ou suporte necessario para que as criangas possam avangar
em sua aprendizagem” (Brasil, 2020). A PNA (Brasil, 2019) ressalta a relevéncia da
literacia familiar, da literacia emergente e, subsequentemente, da intermediaria
(estruturada entre o 2° e 5° ano do Ensino Fundamental), pois é desde a mais tenra
idade que as “raizes vao se alastrando” para que se chegue no 1° ano do Ensino
Fundamental e as plantinhas comecem a crescer de modo que as flores venham a
desabrochar a partir do 2° ano:



A comparar com uma planta, as habilidades adquiridas
pela crianca antes da alfabetizacdo seriam como raizes
que lhe favorecem o crescimento, ao passo que a fluéncia

em leitura oral, a compreensado de textos, a escrita con-
forme as regras ortograficas e com boa caligrafia seriam o
seu florescimento.

As praticas de literacia na primeira infancia, seja no contexto familiar ou escolar,
contribuem para alavancar o desenvolvimento e a aprendizagem infantil, aumentam a
qualidade e a quantidade da “nutri¢do da linguagem” (Zauche et al, 2016 apud Maluf;
Silva & Madza, 2020), da memdria, das habilidades mateméticas, sociais e culturais.

Entendemos a importancia da leitura literaria dentro do contexto escolar quando
nos perguntamos, por exemplo, quais tipos de leitores iriam se constituir se as nar-
rativas e contos nao fizessem mais parte do repertério infantil. Como seria se nao
tivéssemos mais personagens para nos encantar e contemplar nossas angustias sen-
do vivenciadas no papel de um gato que se depara consigo mesmo e reflete sobre
suas habilidades? Quando nos questionamos sobre como poderiamos descobrir que
ndo é em um par de botas de couro, roupas de cetim e chapéus extravagantes que a
nossa identidade se faz presente. E que ndo é prudente deixar riqueza abandonada
em troca de bons momentos de natacdo num lago. Ou, que nem sempre o conse-
lho de uma raposa é o mais eficaz. Como devemos nos comportar quando estamos
diante de uma bruxa ou de um dragéo. Ou de um povo sedento por uma solugéo.

Assim como muitos personagens que se viram diante de si mesmo, o gato sem bo-
tas também nos traz esta mensagem de introspecgdo e autorregulagdo para perce-
bermos nossas habilidades, entendermos que somos seres de mdltiplas inteligéncias
e que ndo precisamos de recursos externos para sermos quem somos. Além disso,
a obra apresenta um contexto bidirecional, pois, ao mesmo tempo em que ela nos
faz olhar para o nosso interior, ensina a nao tirar os olhos dos outros, entender de
que forma podemos ser mais assertivos, utilizar as palavras com sabedoria e fazer
com que as pessoas a nossa volta se sintam bem, ou seja, exercitar a habilidade da
inteligéncia interpessoal.

No entanto, quando a leitura literdria ndo esta presente na vida do leitor, nada disso
tem sentido, pois a literatura sé tem vida porque ha um leitor que a reaviva cada vez
que passa os olhos sobre suas paginas, cada vez que sorri ao ler o desfecho de de-
terminado capitulo, chora quando percebe que ndo tem como ajudar o personagem,
vibra quando tudo d4 certo e reflete quando o oposto acontece. E nesse dmbito que
a crianga se envolve a tal ponto e de tal maneira que tem a vontade de compartilhar



seus conhecidos sobre a histéria que estd sendo lida. Neste momento, a crianga vai
replicar experiéncias de leitura partilhada, onde o leitor ndo guarda segredo daquilo
que estd lendo. A prépria crianga vai motivar as pessoas de seus vinculos a procurar
saber mais sobre a obra literaria que ela esta lendo. Sendo assim, a crianga vai querer
apresentar O gato sem botas para seus pais, ler para eles, contar fatos que achou
pertinente, fazer suspense sobre o destino deste ou daquele personagem.

Literatura é vida em movimento, viagem sem bagagem, ampliacdo de vocabula-
rio linguistico, de meméria semantica. Entdo, quantas formas figurativas diferentes
a autora utilizou para caracterizar o gato? Quantos adjetivos descreveram a bruxa
e o dragdo? E na hora de pensar no lugar em que cada personagem estava, cada
leitor pode passar pela sensagdo de estar subindo uma montanha ou andar por um
bosque Umido e sombrio, ou quem sabe estar chegando num povoado e ver dois
senhores em volta de quatro potes de mel e pensar: “E agora... como serd que o
gato vai resolver esta situagdo?” Serd que o bosque Umido e sombrio de cada leitor
é igual, serd que a ideia de povoado tem as mesmas peculiaridades para cada um
que fard a leitura deste trecho? Petit (2009) ressalta que as obras literarias esbanjam
paisagens sem conta, incitando cada um a compor a sua prépria geografia.

Outro ponto forte do texto literario é a compreensao daquilo que nédo esté escrito,
mas que estd subliminarmente exposto. Por exemplo: quando o personagem Aca
Bado diz ao gato que mora na “Terra do Sem”, que este lugar ndo tem coisa algu-
ma, sendo que ele pede para o gato olhar a sua volta e verificar que no pomar néo
ha arvores, no lago ndo tem agua, no castelo nao tem paredes, portas ou janelas e
que ele vive de ilusdes. O que isso representa para além da histéria? Isso mesmo,
o dragdo ndo tem mais esperangas, ndo tem sonhos, nem forcas para lutar por seus
ideais e por esta razdo chama-se Aca Bado, o que pode levar a grandes reflexdes
sobre a importancia de ndo nos deixar abater de tal maneira que leve o individuo a
ndo apreciar as coisas mais simples que existem no mundo.

Quando nos deparamos com uma obra que usa uma linguagem coloquial — bem
acessivel a qualquer individuo, mas com profundas reflexdes — a fim de oferecer
uma oportunidade as criangas de refletir desde cedo sobre assuntos complexos do
cotidiano, pautadas nas situagdes vivenciadas pelos personagens. Por exemplo: por
que o gato levou um susto apenas quando se deparou com o fantasma dele mes-

mo? E qual o motivo da preocupagédo quando o seu eu disse que estava pensando




em abandona-lo, deixa-lo vazio de qualidades? Todos estes questionamentos es-
timulam competéncias importantes previstas na Base Nacional Comum Curricular
- BNCC (Brasil, 2018), tais como o exercicio da curiosidade, a investigagdo, a refle-
xd0, a andlise critica, a imaginacéo e a criatividade e que sdo desenvolvidas através
da literatura.

No que tange as habilidades e competéncias da Lingua Portuguesa previstas na
BNCC para o Ensino Fundamental, a leitura de textos literarios

possibilita o desenvolvimento do senso estético para fruicao,
valorizando a literatura e outras manifestacées artistico-cul-
turais como formas de acesso as dimensoes ludicas, de ima-
ginario e encantamento, reconhecendo o potencial transfor-
mador e humanizador da experiéncia com a literatura.

Conforme a descrigao desta competéncia elencada pela BNCC, devemos ressal-
tar a potencializagdo e a humanizagdo da experiéncia que o leitor tem com a litera-
tura. Afinal, qual crianga nao vai sentir, mesmo que “ficticiamente”, as experiéncias
do gato “Sem botas”? Nesse sentido, recorremos a Carvalho e Baroukh (2018),
que enfatizam a relagdo empatica causada pela literatura, quando o leitor se en-
volve de tal maneira com a histéria que ndo consegue ficar apenas na condigédo de
leitor. Esse leitor vai muito além e desenvolve o desejo de dialogar diretamente
com o personagem, de apontar o que ndo estd sendo percebido, de mostrar for-
mas diferentes de resolver as situacdes. Em alguns momentos, no entanto, o leitor
fard o caminho inverso e vai trazer o gato e toda a experiéncia dele para lhe servir
de auxilio nas demandas da vida real.

Entendendo, portanto, todos os beneficios da leitura literaria, é de suma impor-
tancia que a escola prime pela constituicdo do aluno como leitor, pois, conforme ja
dito: “leitura é viagem sem bagagem”, podemos “teletransportar” os alunos para
qualquer lugar ou situagdo sem que eles se desloquem do lugar onde se encontram,
sem a necessidade de colocar objetos dentro de suas malas. Contudo, é preciso
comprar o ticket da passagem, ou seja, abrir o livro e desfrutar da leitura para que
logo nas primeiras paginas todo encantamento ja comece a fazer parte do contex-
to de vida deste individuo. Precisamos fazer com que nossos leitores tenham um
bom arcabougo nos niveis iniciais da literacia, que englobam a literatura basica, a
intermediaria e a disciplinar para que este habito seja rotineiro em suas vidas e se
estendam para a vida adulta.



3. PROPOSTAS DE ABORDAGEM EM SALA DE AULA

A leitura se constitui de um ato de ressignificacdo de fatos observados. Portanto,
cada obra lida proporciona mdltiplas vivéncias, a partir das quais o professor podera
estimular inimeras habilidades e objetivos de aprendizagem. Nesse sentido, traze-
mos alguns objetivos e estratégias de aprendizagem que podem ser utilizadas como
recursos alternativos para maior intensificagdo da relagdo “leitura literaria x leitor”.
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PREPARACAO PARA A LEITURA (PRE-LEITURA)

Tao importante quanto a leitura sdo os preparativos para o ato de ler, quando ativa-
mos conhecimentos prévios do leitor para que ele alcance maior compreensdo do
texto. Deste modo, estamos direcionando a atengdo do aluno para aspectos voltados
a memoria de longo prazo, ou seja, ao resgate do que ele sabe sobre a discriminagdo
visual. Serdo destacados aspectos relacionados a ilustragdo, caracteristicas peculiares
das tipologias usadas, bem como detalhes tipicos dos personagens ou cendrios em
que estdo inseridos. Portanto, o professor pode se utilizar de artificios tais como:

1 - Solicitar aos alunos que leiam o titulo do livro e comentem se j& ouviram falar
desta histéria (hd grande probabilidade de respostas positivas, devido ao classico
O gato de botas), sendo que o professor podera explorar questionamentos como:
“Tem certeza de que j& ouviram? Penso que esta histéria é um pouco diferente, pois
aqui o gato perdeu suas botas... vamos olhar bem o que aparece na capa do livro...".
Na sequéncia, pedir que as criangas folheiem as paginas do livro, analisem as ilustra-
¢bes e falem sobre quais impressdes tiveram.

2 - Solicitar as criangas que leiam a sinopse na contracapa do livro para depois pro-
mover uma conversa sobre as expectativas delas em relagdo a leitura da obra, se a
impressao inicial sobre o livro condiz com esse trecho da capa. Perguntar aos alunos
se eles sabem por que o titulo desta histéria é O gato sem botas? e por que mo-
tivo o gato estaria sem botas? Também é pertinente explicar que a histéria original
do gato de botas foi coletada ha mais de 300 anos e pode ser encontrada no livro
intitulado Contos da Mamae Gansa, e que Lia Neiva fez um livro especialmente para
falar sobre o gato.



3 - Outra possibilidade ¢ apresentar aos alunos a capa do livro e observar com eles
os detalhes da ilustragao. Que relagdo é possivel estabelecer entre o titulo, destaca-
do em letras cor de laranja, e a imagem que?

Essas atividades retratam a seguinte habilidade da BNCC:

(EF35LPO1) Ler e compreender, silenciosamente e, em se-
guida, em voz alta, com autonomia e fluéncia, textos curtos
com nivel de textualidade adequado.
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ATIVIDADES DURANTE A LEITURA

Uma boa leitura exige que o leitor compreenda aquilo que ja leu para associar a
parte que estd lendo e se preparar para o que virad a seguir. Essa sequéncia de a¢oes
demanda um processo cognitivo muito importante que é a memoria operacional,
ou seja, uma memoria que retém as informagdes por determinado tempo para que
se possa compreender e manipular as informagdes. Sendo assim, para que os alu-
nos possam ter maior compreensao durante a leitura é importante ofertar recursos

para que eles consigam entender melhor todo o contexto abordado no livro:

1 - No livro O gato sem botas, algumas expresses usadas para narrar o que o
gato estd sentindo ou a que estd se comparando se destacam. Solicite as crian-
cas que facam uma lista do que chamou a atengédo delas durante a leitura, como,
por exemplo:

a) “saltitante feito uma bola” (p. 4)

b) “espremidas lagrimas de pura alegria” (p. 5)

c) “pelado como um rato” (p. 5)

Ao final da leitura, vocé pode promover uma conversa sobre estas expressées e
tentar montar um dicionario de expressdes da obra.

2 - E importante que as criancas facam o registro das caracteristicas que véo en-
contrando em cada um para que possam entender as peculiaridades de cada




personagem. Depois, elas poderdo fazer uma linha do tempo relacionada ao dia-
logo do gato com os personagens secundarios do texto na parte de compreensao
textual, ou seja, em atividade pos-leitura. Para tanto, disponibilizamos um modelo
de Ficha de Cadastro de Personagens.

Essas atividades retratam as seguintes habilidades da BNCC:

(EF35LP03) Identificar a ideia central do texto, demons-
trando compreensao global.

(EF35LPO04) Inferir informacoes implicitas nos textos lidos.

(EF35LPO5) Inferir o sentido de palavras ou expressoes
desconhecidas em textos, com base no contexto da frase
ou do texto.

(EF35LP21): Ler e compreender, de forma auténoma, tex-
tos literarios de diferentes géneros e extensdes, inclusive
aqueles sem ilustracdes, estabelecendo preferéncias por
géneros, temas, autores.

(EF35LP30): Diferenciar discurso indireto e discurso direto,
determinando o efeito de sentido de verbos de enunciacdo
e explicando o uso de variedades linguisticas no discurso
direto, quando for o caso.

ATIVIDADES POS-LEITURA
Atividades de aprimoramento da compreensao textual

A compreensdo textual requer estimulagdo de habilidades de atengdo, memoria,
linguagem, entre outras. O aluno precisa sustentar sua atengdo para conseguir
realizar a leitura, lembrar das informagdes prévias acerca dos elementos que cons-
tituem a obra, bem como todo o contexto incluido dentro da narrativa, o que tudo
oportuniza a ampliagdo da linguagem e conhecimento de mundo. Sendo assim,
propomos algumas atividades para permitir uma melhor compreensao da obra,
aprofundar o estudo e a reflexdo a respeito de conteido das diversas areas do
conhecimento, bem como debater temas que permitam a inser¢do do aluno nas

questdes contemporaneas.



1 - Estimule a reflexdo das criangas sobre a histéria lida com perguntas.

* Por que o gato tem botas, chapéu emplumado e sacola com moedas de ouro?

* O gato que se chamava “De botas” teve que trocar o nome para “Sem botas”
e ao perder tudo ele ndo sabia o que fazer... por que ele teve esse sentimento?

* Vocés ja passaram por alguma situagdo semelhante: ter perdido algo e ficar sem

saber o que fazer?

2 - Vocé pode montar com os alunos uma linha do tempo narrando a histéria através
de imagens e fatos. Por exemplo: com as imagens, vocé vai colocando os persona-
gens posicionados de acordo com a ordem em que estabeleceram relagdo com o
gato. Para isso vocé pode contar com as Fichas de cadastro de personagens (dispo-
niveis para impressao neste Material) com caracteristicas de cada um e depois fazer

um painel com uma sequéncia dos fatos.

FICHA DE CADASTRO DE PERSONAGENS

CARACTERISTICAS

CARACTERISTICAS

Q GATO “SEM BOTAS” Q RAPOSA Q FEITICEIRA "MEDONHA"

CARACTERISTICAS

CARACTERISTICAS

Q DRAGAO “ACABADO"

CARACTERISTICAS

O OUTRO EU DE MERCADORES “FADUL E
“SEM BOTAS MUSTAFA”

CARACTERISTICAS

3 - Incentive um didlogo sobre o encontro do gato com cada um dos personagens

partindo de algumas perguntas:

* Qual foi o aprendizado que ele teve com cada um?




* Teve momentos em que ele sentiu medo de estar diante de algum dos demais
personagens?

* Qual deles que fez com que o gato repensasse sua conduta?

* Qual foi a reclamacéo que o lado de dentro do “Sem botas” fez para ele?

Essas atividades retratam as seguintes habilidades da BNCC:

(EF35LP03) Identificar a ideia central do texto, demons-
trando compreensao global.

(EF35LPO04) Inferir informacdes implicitas nos textos lidos.

(EF15LP07) Editar o texto, em colaboracao com os colegas
e com a ajuda do professor, ilustrando, quando for o caso,
em suporte adequado, manual ou digital.

Atividades de aprimoramento da compreensao oral

Vocé pode mediar a inser¢do de estratégias de interagdo verbal para aprimora-
mento da compreensdo oral dos alunos estimulando o emprego dos pronomes
interrogativos e adverbiais, que auxiliam a perceber mais detalhadamente os ele-
mentos do texto.

Vocé pode criar um dado com um simbolo que represente um pronome inter-
rogativo em cada face. Assim, quando uma crianga jogar o dado, ela devera fazer
uma pergunta a um colega empregando o pronome representado pelo simbolo na
face do dado que cair para cima. Por exemplo: se cair “Quando?”, o aluno podera
perguntar: “Quando o gato sem botas se deu conta de que a inteligéncia estava
dentro dele e ndo nas botas?”.

Uma alternativa é ter uma caixa com fichas contendo palavras e simbolos. A
crianga devera sortear uma ficha para utilizar em suas falas. Veja este exemplo:

POR QUE? v |




Através deste material, vocé vai ensinar aos alunos que podemos fazer perguntas
a nos ou aos colegas para entender mais a histéria. No entanto, toda esta atividade
precisa ser realizada em etapas. Primeiro, e por repetidas vezes, a crianga sorteia
uma ficha, vocé faz a leitura e orienta seu aluno a como usar a palavra da ficha em
perguntas e respostas. O objetivo é que, ao utilizar essa estratégia, a crianga con-
siga, ela mesma, elaborar suas perguntas. Por exemplo: se a crianca retirar a ficha
“Quem”, vocé poderéd dizer: “Olhe s6, o colega pegou a ficha que esta escrito a
palavra ‘Quem’. Usamos a palavra “quem” quando queremos entender que pes-
soa fez uma determinada acdo ou que pessoas fazem parte de uma histéria?”.

Veja mais exemplos no quadro a seguir:

& QUEM? Quem indicou ao gato que procurasse a feiticeira Medonha?

Quando o gato estava escalando a montanha do dragao

© QUANDO? | A, Bado, o que ele sentiu?

Onde morava o outro eu do gato sem botas? O que representa

?
@ ONDE? na verdade este outro gato?
Qual foi a ideia que o gato teve para solucionar a davida
dos mercadores Fedul e Mustafa?
- Por que o gato pensava que a sua sorte ou inteligéncia estava
) POR QUE?

nas botas?

£ Que? Que ensinamentos podemos levar da histéria para o nosso

dia a dia?

A estratégia de ensinar a crianca a fazer perguntas relativas ao texto fard com
que ela amplie seu vocabulario, aguce sua curiosidade e sistematize esta pratica
para outros contextos de sua vivéncia, tornando-se mais observadora e acumu-
lando diferentes ferramentas para compreensdo textual. A compreensdo leitora
requer a capacidade de interferir, de entender aquilo que nédo aparece diretamente
no texto. Por isso, é desde cedo que estratégias de compreensao leitora precisam
ser ensinadas, mostrando ao aluno como direcionar sua atengdo para aspectos



relevantes do texto, pois elas precisam compreender que cada obra retrata perso-
nagens, elementos e cendérios diferenciados.
Essas atividades retratam as seguintes habilidades da BNCC:

(EF35LP03) Identificar a ideia central do texto, demons-
trando compreensao global.

(EF35LPO04) Inferir informagdes implicitas nos textos lidos.

(EF35LPO5) Inferir o sentido de palavras ou expressoes
desconhecidas em textos, com base no contexto da frase
ou do texto.

(EF35LP21) Ler e compreender, de forma auténoma, tex-
tos literarios de diferentes géneros e extensodes, inclusive
aqueles sem ilustracdes, estabelecendo preferéncias por
géneros, temas, autores.

(EF35LP30) Diferenciar discurso indireto e discurso direto,
determinando o efeito de sentido de verbos de enunciagao
e explicando o uso de variedades linguisticas no discurso
direto, quando for o caso.

ABORDAGENS INTERDISCIPLINARES NO
CONTEXTO DE APRENDIZAGEM

Atividade de Artes: confeccao de fantoches
dos personagens da historia

Solicite aos alunos que se dividam em grupos e
distribua a responsabilidade pela criagdo de um
personagem da histéria entre os membros de cada
grupo para fazer uma apresentagao teatral da histé-

ria lida. Para a confeccdo de fantoches, as criancas
podem usar material reciclavel, tais como caixa de

papeldo, caixas de leite, méascaras de papeldo etc...

Os alunos podem recontar a histéria usando suas proprias expressées. Os gru-
pos poderdo se apresentar apenas para os colegas de turma ou para os demais
alunos da escola.



Essas atividades retratam as seguintes habilidades da BNCC em Artes:

(EF15AR04) Experimentar diferentes formas de expressao
artistica (desenho, pintura, colagem, quadrinhos, dobra-
dura, escultura, modelagem, instalacdo, video, fotografia
etc.), fazendo uso sustentdvel de materiais, instrumentos,
recursos e técnicas convencionais e nao convencionais.

(EF15ARO05) Experimentar a criagdo em artes visuais de
modo individual, coletivo e colaborativo, explorando dife-
rentes espacos da escola e da comunidade.

(EF15AR06) Dialogar sobre a sua criacdo e as dos colegas,
para alcancar sentidos plurais.

(EFOSERO07) Reconhecer, em textos orais, ensinamentos
relacionados a modos de ser e viver.

Atividade de Ciéncias: gato gosta de nadar?

1 - O livro abre com a frase: “Ao contrario de toda a sua familia, ele adorava
nadar e mergulhar”. A partir da ideia inicial dessa frase, solicite aos alunos que
facam uma pesquisa sobre a vida dos gatos com seus familiares e responsaveis
ou entdo usando recursos tecnolégicos:

* Serd que eles gostam de nadar e mergulhar?
* Gatos sdo animais considerados inteligentes? Por quais motivos?

Além disso, as criangas podem pesquisar curiosidades sobre os gatos e montar um
cartaz para apresentar aos colegas.
Essas atividades retratam uma das Competéncias Gerais da BNCC que se trata de:

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a aborda-
gem proépria das ciéncias, incluindo a investigacao, a refle-
xdo, a andlise critica, a imaginacdo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e
resolver problemas e criar solucdes (inclusive tecnolégicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas.




Atividade de habilidades sociais

Em 1983, o psicélogo americano Howard Gardner criou a teoria das “Inteligéncias
Multiplas”. Segundo essa teoria, todos temos inteligéncias diferenciadas que se
destacam com maior veeméncia, mas podemos estimular aquelas que ndo séo
bem trabalhadas em nds. Partindo dessa ideia, instigue os alunos a pesquisar
sobre os diferentes tipos de inteligéncia que existem, pois a histéria retrata um
personagem com imensa inteligéncia interpessoal, ou seja, ele sabia como se rela-
cionar bem com as pessoas. Também é pertinente buscar entender se inteligéncia
é algo que pode ser desenvolvido e de que forma é possivel fazer isso.

As atividades de Ciéncias e habilidades sociais abordam a seguinte Competén-
cia Geral da BNCC:

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a aborda-
gem prépria das ciéncias, incluindo a investigacéo, a refle-
xao, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e
resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas.
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Trata-se do capitulo inicial do Relatério Nacional de Alfabetizacéo, baseado em evi-
déncias, em que as autoras abordam a importancia de os educadores terem conheci-
mento acerca das ciéncias cognitivas voltadas a alfabetizagdo. Este suporte favorece
maior conhecimento tanto tedrico quanto pratico das estratégias de ensino que elu-
cidam diferentes tipos de aprendizagem no que concerne a linguagem escrita.

PETIT, Michéle. A arte de ler ou como resistir a adversidade. Sdo Paulo: Editora 34, 2009.

Trata-se de uma obra que comenta as experiéncias de mediadores de leitura em
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6. SOBRE A RESPONSAVEL PELO MATERIAL

Ana Lucia Hennemann é neuropsicopedagoga clinica (Espago NeuroPsi-NH),
mestranda em Intervencdo Psicoldgica no Desenvolvimento e na Educagdo (Funi-
ber) e atua como professora em cursos de pés-graduagdo em Neuropsicopedago-
gia pelo Censupeg. Graduou-se em Pedagogia (Isei) e é especialista em Neurop-
sicopedagogia Clinica e Institucional (Censupeg) — Neuroaprendizagem (Unopar);
em Alfabetizacdo (Unicid) e em Gestéo e Lideranca (Sdo Fidelis) e em metodologias
ativas, tecnologias disruptivas e inovagdo académica no ensino superior (Sdo Fide-
lis). Foi membro-técnico da Sociedade Brasileira de Neuropsicopedagogia (SBNPp),
2016-2020 e é cofundadora e diretora pedagdgica na Plataforma Educacional Neu-
rons (www.clickneurons.com.br).

Atua ha 36 anos no contexto da aprendizagem, auxiliando individuos que apre-
sentam dificuldades em aprender, desenvolvendo atividades focadas na estimulagéo
cognitiva, através de jogos, tarefas e treinamento de habilidades. Ministra cursos para
educadores voltados as fun¢des executivas, transtornos e dificuldades de aprendiza-
gem, senso numérico, alfabetizacdo e jogos na aprendizagem. Para clinicos, oferta
cursos voltados a gamificagdo no consultério clinico e supervisdo profissional.

Gosta de escrever, criar materiais instrucionais, ouvir musica, conversar com pes-
soas, ouvir atentamente as suas vivéncias, suas expertises. Atualmente, tem rea-
prendido a aprender com o Jodo Victor, o primeiro neto. E através dele que os
olhares tedricos da neurociéncia mostram na pratica o quanto as primeiras fases

do desenvolvimento infantil sio momentos de muita estimulacdo e construcdo de

bases edificadoras para as préximas etapas.




7. ANEXO

FICHA DE CADASTRO DE PERSONAGENS

GATO “SEM BOTAS” RAPOSA FEITICEIRA “"MEDONHA"
CARACTERISTICAS CARACTERISTICAS CARACTERISTICAS
O OUTRO EU DE MERCADORES “FADUL E

DRAGAO “ACABADO" p
“SEM BOTAS MUSTAFA”

CARACTERISTICAS CARACTERISTICAS CARACTERISTICAS




