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1. CARTA AO PROFESSOR

Este € um livro sobre o construir e sobre a capacidade de mudanga no olhar, na paisagem
e nas pessoas. Com sensibilidade, a autora nos conduz a uma histéria de dois meninos,
vizinhos de prédio, com percepgdes diferentes sobre a natureza e a vida ao redor.

Além dos personagens-criangas, ha a personagem-escritora de livros infantis, moradora
de outro prédio. Ela admirava e valorizava a pequena floresta proxima aos edificios. Assim,
notamos que a mata é também personagem — na verdade, a protagonista de A obra.

Cantos de péssaros e de cigarras, a beleza verde, o ar puro e tantas benesses
para a populacdo do bairro serdo interrompidos com a derrubada das arvores. A
narrativa em prosa vai mostrando ao leitor todas as transformacdes pelas quais
passa 0 meio ambiente e as perspectivas de vida das pessoas que vado ter um
hipermercado no lugar da floresta. O que vai acontecer? Essa é a pergunta que
surge para os personagens e para o leitor.

Com um vocabulério intimista e o uso de oragdes nem curtas nem longas, a
obra se define como um conto: um texto escrito em forma narrativa, isto é, em
paragrafos, periodos e oragdes com uso de pontuacdo. Costuma ter inicio, meio e
fim, embora essas delimitagdes possam estar diluidas ao longo do tecido narrativo.
E uma histéria contada, com um titulo, com personagens que podem falar por
meio de didlogos, podem ser narradores ou podem ser caracterizados por um
narrador que existe externamente.

Espaco, tempo e conflitos sdo algumas das caracteristicas que podem estar
pouco ou muito comentadas. Um conto é um caso ficcional, inventado ou inspirado
na realidade, mas com caracteristicas fantasiosas e imaginativas. Geralmente, ndo
possui capitulos, nem se estende muito no relato.

Em A obra, temos um grupo de personagens criangas, seus colegas e familiares,
a autora e a prépria obra, que é um personagem construido imaginariamente,
em torno do qual acontecem os fatos narrados. Repare que ha personagens em
evidéncia, outros apenas citados ou os identificados nas ilustragdes. O texto em
questdo atende todas as caracteristicas atribuidas a esse género literario em prosa.

O conto retrata uma realidade da vida em cidades grandes, médias e pequenas.
Sdo espagos verdes que sdo cobigados por construtoras para virarem prédios,
supermercados, academias de ginastica, shoppings e outras grandes edifica¢bes.

As criangas precisam ouvir diferentes lados sobre essa realidade, tal como sao
apresentados na presente histéria. O conto é bem realista e contemporaneo.
Mostra diferentes pontos de vista sobre uma construcao. E sugere a leitura das
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palavras “obra” e “construgdo” em sua polissemia: a primeira como edificacdo de
um supermercado - livro publicado; a segunda como levantamento de um prédio
— producdo de uma expressao artistica, tarefa escolar etc.

Ha& muitas questbes a serem debatidas com os alunos: o meio ambiente, a vida
urbana, o valor do bairro, a preciosidade das pracinhas e dos parques ambientais,
o olhar diferente entre as pessoas sobre uma mudanca ambiental, a vizinhanca.

A ilustradora trabalhou em técnica mista, o que produziu um efeito intimista e
artesanal. As ilustragcdes sdo liricas e trazem uma linguagem propria, ndo ficam
presas ao texto. Ampliam as informacdes e introduzem elementos que cabem no
contexto. Por um lado, trazem humor e descontragao; por outro, um ar de realismo.

O projeto grafico mostra a “obra” na sua polissemia: ha paginas exclusivas de
ilustragbes, outras mistas. O uso do fundo branco com o texto sobreposto suaviza
a leitura. E o conjunto de fotos ao final documenta o processo da obra literaria e

enriquece a leitura.

SOBRE A AUTORA E A ILUSTRADORA
Bia Bedran

Artista multipla, compositora, escritora, musicista, intérprete, atriz, Beatriz Martini
Bedran (Bia Bedran), nascida em Niterdi - RJ, € uma das mais destacadas autoras
de literatura para criangas na atualidade.

Com formagdo em Musicoterapia e em Educagao Artistica, Bia é mestre pela
Universidade Federal Fluminense (UFF) em Estudos Contemporaneos das Artes.
Foi professora da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Uerj). Integrou o
Quintal Teatro Infantil, onde realizou trabalhos como atriz, cantora e diretora
musical de espetéculos infantis. Participou e fundou o “Bloco da Palhoga”, quando
gravou seu primeiro disco na década de 1980. Realizou trabalhos para a televisao,
foi apresentadora do programa Canta conto, da TVE do Rio de Janeiro (hoje, TV
Brasil). Esse programa fez muito sucesso entre criangas e adolescentes, quando ela
contava e lia histérias para o publico.

Participou do L& vem histéria, da TV Cultura, de Sdo Paulo. Ao longo de uma
carreira dedicada as criangas e a arte, publicou livros e gravou e produziu CDs e
DVDs, mesclando o canto e a narrativa. E uma referéncia na area artistica, com
publicos cativos em shows, pegas de teatro infantil e palestras para adultos.



Como pesquisadora, langou o livro A arte de cantar e contar histérias: narrativas
orais e processos criativos, resultado de sua dissertagdo de mestrado e considerado
Altamente Recomendavel pela Fundagdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ)
em 2013, na categoria Tedrico.

Bia Bedran viaja por todo o Brasil para ministrar sua oficina de musica e de
formacgédo de contadores de histérias para jovens e adultos, intitulada “A Arte de
Cantar e Contar Histérias”. No cinema, atuou no premiado longa-metragem A
familia Dionti, de Alan Minas. Nos espetaculos musicais em que assina roteiro e
direcdo, Bia contempla diversas técnicas e performances teatrais em que bonecos
e aderegos complementam sua arte muito singular de narrar, cantar e interpretar.
Recebeu diversos prémios ligados a musica e ao teatro ao longo de toda a sua vida.
Em mais de quarenta anos dedicados ao publico infantil, construiu uma carreira de

sucesso, conhecida pelo pais afora.
Bruna Assis Brasil

Bruna Assis Brasil, nascida em Curitiba, Parana, gosta de desenhar e de criar suas
historias desde crianga. Estudou Jornalismo (PUC-PR) e Design Grafico (Unicultura).
Para se especializar na éarea, foi a Barcelona, onde cursou a pds-graduagédo
em llustragcdo e Técnicas de Comunicacdo Visual na Escola de Disseny i Art de
Barcelona (EINA), uma das instituicdes mais renomadas nessa area. Desenvolveu
um trago caracteristico em seu trabalho, feito com colagens de revistas antigas,
papéis estampados, fotografias e o tragcado de seu lapis.

Bruna dedica-se a ilustracdo de livros infantis desde 2009. Atualmente, ela conta
com mais de 30 livros publicados, recebeu o prémio 30 Melhores Livros Infantis
do Ano 2012, pela Revista Crescer, e foi indicada ao prémio Jabuti na categoria

ilustragdo em 2013.

O PAPEL DA LITERATURA E A IMPORTANCIA DA LEITURA
LITERARIA

A literatura é uma das expressdes de arte que mais impacta a vida de uma crianga,
principalmente na idade escolar, em que ela vive o processo de leitura e de
aquisicdo da escrita. Todas as artes podem ser apreciadas através de diferentes
abordagens — e isso ndo é diferente com a literatura, que pode ser vivenciada

através do manuseio, da escuta, do toque, da leitura e da releitura.
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Quando uma crianga tem, em maos, um livro literario, ela porta um objeto de arte
que redne trés linguagens: texto, ilustragdo e projeto grafico. E o conjunto que constitui
a beleza da obra literaria. E se temos algo belo em maos, é natural querer dividir,
mostrar, compartilhar. Dessa forma devem ser feitas as mediacdes de leitura entre
adultos e estudantes: o professor seleciona a leitura e a compartilha com os alunos.
Esses, por sua vez, podem partilhar suas vivéncias literérias com colegas e parentes.

A partir do momento em que a crianga |&, manuseia e/ou ouve uma historia, desloca
seu olhar e seus sentimentos para aqueles contelidos e abordagens. Ela se entretém,
fica afetada pela fantasia. Quando I& um texto informativo ou jornalistico, ela realiza
um processo de apreensao do real, daquilo que esta posto racionalmente. Isso porque
a leitura é sempre um apropriar-se do mundo e, quando a crianga Ié um texto literario,
aquela experiéncia lida ndo é datada. H& um didlogo entre o mundo real e o interno.

Isso pode se estender e até envolver outras pessoas. Exemplos:

Texto informativo de um ..
.. Trecho de um texto ficcional
anuncio de vendas

Casa, com 3 quartos e 1 banheiro, . . .
Pelas janelas, a casa vé o além das

80m2, localizada no bairro Morro do
portas.

Sol, a venda por 5 mil reais.

Com a leitura, surgem perguntas: como
a casa vé? Ela estd humanizada? O
que seria o além das portas? Quantas

, . _ janelas sao? Quantas portas? Onde
Nessa leitura, os dados objetivos ficam , , ,
_ R estaria a casa? Poderiam ser janelas
claros para os leitores: uma casa a ,
: . e portas de minha casa? Ou de uma
venda, a quantidade de comodos, a i ) ,
, ) L casa imaginada? Pode-se sentir como
area, o bairro de localizacdo, o valor do ) )
o a casa, vendo além da porta, ou seja,

imovel etc.
sonhando com um lanche gostoso, com

um quintal cheio de &rvores frutiferas...
E compartilhar duvidas e associagdes
com outras pessoas.




A literatura habita nosso mundo interno e se extravasa para infinitas possibilidades.
Repare que a experiéncia com a leitura ficcional nos leva para além do papel e das letras.

A origem da literatura data de milénios de anos atrds, com a transmissao de histérias
da tradigdo oral e de outras gravadas em pedras, papiros, tecidos, papéis etc. As
histérias e os poemas existem porque a humanidade existe, como uma extensdo de
praticas tradicionais que fazem parte de repertérios culturais de criagdes.

Ao entrar no Ensino Fundamental, a crianga vai se familiarizar plenamente com a
leitura e a escrita, competéncias que se interrelacionam com outras disciplinas. Ler
e escrever com seguranga sdo condi¢des para outros estudos e contelidos a serem
desenvolvidos. A leitura literaria, por ndo atender a um modelo de texto escrito
nem de interpretacdo, abre o didlogo, a conversa entre textos, entre experiéncias e
afeta o leitor na sua humanidade, com seus sentimentos e toda a sua sensorialidade.

Diante das Competéncias especificas de linguagens para o Ensino
Fundamental, na Base Nacional Comum Curricular [BNCC (Brasil, 2018)], temos
oportunas articulagdes com a leitura literéria de A obra.

1. Compreender as linguagens como constru¢ao humana,
historica, social e cultural, de natureza dindmica,
reconhecendo-as e valorizando-as como formas de

significacdo da realidade e expressao de subjetividades

e identidades sociais e culturais.

O proprio sentido de “obra” no livro leva a uma compreensdo das linguagens
como uma construcdo, algo criado, feito, em dado contexto histérico e social.
Obra pode ser um texto, uma imagem, um livro, um edificio, aquilo que é feito
pelas pessoas. A obra no livro significa varias coisas e ressignifica as identidades
do bairro, da cidade, dos personagens e, consequentemente, dos leitores.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem
(artisticas, corporaiselinguisticas) em diferentes campos
da atividade humana para continuar aprendendo,

ampliar suas possibilidades de participagdo na vida

social e colaborar para a construgcdo de uma sociedade

mais justa, democrética e inclusiva.
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No livro, os leitores vao se deparar com a narrativa da autora-personagem, com os
desenhos grafitados pelo personagem Tulio, a orquestra regida pelo personagem
Miguel. Ou seja, diferentes praticas de linguagem nos variados campos de atuagdo
das pessoas. Isso implica o leitor a descobrir-se como um fazedor, um arteséo de
sua propria vida.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-
motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora
e digital —, para se expressar e partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao didlogo, a
resolucao de conflitos e a cooperacéao.

E interessante como os personagens de A obra buscaram caminhos diversos para
se expressarem, tanto quando criangas, quanto j& adultos: da musica a engenharia;
das atividades escolares as praticas profissionais. Seja musical, seja arquitetdnica, seja
escrita, héd desdobramentos das expressdées. Com as diferentes linguagens a serem
utilizadas a partir da leitura do livro, os estudantes poderdo experimentar a leitura, a
escrita, 0 som, a imagem e até transformar suas produ¢des em linguagem digital.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de
vista que respeitem o outro e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global,
atuando criticamente frente a questées do mundo

contemporaneo.

Na obra em questdo, atividades artisticas feitas na escola pelos personagens e,
mais adiante, quando adultos, suas profisses, comprovam como cada um pode e
deve seguir um caminho de respeito ambiental e de colaboragao humanitéria. O

tema central do livro é o meio ambiente, sua preservagao e as praticas de bem-viver.



A consciéncia cidada e ambiental e a responsabilidade com o consumo poderédo
ser discutidas e experimentadas por meio de atividades artesanais e artisticas.
Tudo isso inscreve a obra com perfeicdo dentro do tema O mundo natural e social.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e
respeitar as diversas manifestacdes artisticas e culturais,

das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes

participar de praticas diversificadas, individuais e
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coletivas, da producdo artistico-cultural, com respeito
a diversidade de saberes, identidades e culturas.
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ao patriménio cultural da humanidade, bem como |
1
1
1
1
1
1
1
1
1

O senso estético das criangas-personagens da histéria foi semeado em familia e na
escola. Isso se deve ao olhar e a escuta que aprenderam a desenvolver. A presenca
de uma autora-personagem promove o olhar agugado nos leitores, principalmente
na forma como essa personagem transforma em escrita suas angustias, suas contra-
riedades e seus sonhos. A diversidade e o respeito as diferencas poderao ser traba-
lhados na classe, com a leitura de A obra.
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6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de
informacao e comunicacao de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas préticas sociais (incluindo
as escolares), para se comunicar por meio das diferentes
linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver

problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

Os personagens fizeram “do lim&o, uma limonada”, ou seja, transformaram uma ex-
periéncia traumatizante (a poda das arvores da area verde e a construgdo do mercado)
em atividade criativa na escola ou na sua profissdo. A autora criou livros durante a obra,
transformou seu sentimento em palavras. Isso podera ser aplicado aos estudantes:
transformarem a leitura de A obra em tecnologia digital, com a criacdo de um blog,
de uma pégina da escola e ou da turma, com levantamento de fotos, depoimentos
sobre questdes do meio ambiente local. Interessante mencionar que o personagem
Tulio se tornou um grande engenheiro e inovou na tecnologia de sustentabilidade.
Certamente, os leitores poderao transpor a experiéncia leitora para diferentes midias.

2. PROPOSTAS DE ABORDAGEM EM SALA DE AULA

A obra possibilita um trabalho na area de linguagens, mateméatica, ciéncias da
natureza e ciéncias humanas. Se o livro traz para o debate temas como o desmata-
mento e a construgdo de um supermercado, consequentemente, também enfoca
o consumo exacerbado; a falta de respeito ao meio ambiente; o olhar diferente de
cada pessoa sobre um mesmo fato; a arte, o artesanato e o trabalho como expres-
sOes e ferramentas da vida; a colaboracao dos colegas e vizinhos e a capacidade
humana de transformar os sentimentos.

Tudo isso podera ser explorado em diferentes aulas, de variadas disciplinas, seja por
meio de leituras extras, pesquisas, videos, visitas a exposi¢des e parques naturais.

Importante aqui é perceber que muitas atividades poderdo ser aplicadas antes,
durante e depois da leitura. O trabalho anterior a leitura prepara a turma e con-
textualiza a obra. Funciona como um aquecimento para possibilitar as criangas um
mergulho pleno de caminhos de leitura, de entretenimento e de reflexdo. Assim,
diferentes disciplinas e professores poderédo se envolver.



As atividades durante a leitura vdo manter a chama acesa, com interesse, com
troca de pensares entre os alunos. A leitura literaria aguga a curiosidade das crian-
cas, o interesse em conhecer outras obras e autores, a pesquisa sobre temas abor-
dados e sobre a escritora e a ilustradora.

Depois da leitura, o mundo se abre para os leitores porque outras expressdes de
arte (musica, fotografia, videos, danga etc.) poderdo ser apreciadas e comentadas
na sala de aula. E poderéo escalar, virando sugestdes para as familias: leituras, pes-
quisas e visitas, num envolvimento com a literacia familiar. Quando os familiares se
envolvem em temas e aspectos trabalhados pelas criancas na escola, a motivagado
dos estudantes é reforgada. Sentem-se reconhecidos e acolhidos pela familia, uma
vez que o que esté sendo feito pela escola tem ecos em casa.

Apontamos, a seguir, alguns cédigos das habilidades da BNCC que poderao ser
exploradas com a leitura de A obra.

(EFO1LP21) Escrever, em colaboracdo com os colegas e
com a ajuda do professor, listas de regras e regulamentos
que organizam a vida na comunidade escolar, dentre ou-
tros géneros do campo da atuagao cidada, considerando a
situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

Com esta escrita (compartilhada e autébnoma), do campo da vida publica, os es-
tudantes poderao se expressar de acordo com as suas questdes ambientais no seu
bairro, na sua rua ou na sua cidade. Essa habilidade vai trazer, a produgéao textual,
possibilidades de atuagdo cidada.

(EFO1LP22) Planejar e produzir, em colaboracdo com os
colegas e com a ajuda do professor, diagramas, entrevis-
tas, curiosidades, dentre outros géneros do campo inves-
tigativo, digitais ou impressos, considerando a situagao
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.
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Por meio da escrita (compartilhada e auténoma), os estudantes podem realizar
pesquisas associadas a sua realidade ambiental no bairro e/ou localidade da esco-
la. Serdo incentivados, pelo professor, as praticas de estudo e pesquisa.

(EFO1LP26) Identificar elementos de uma narrativa lida ou
escutada, incluindo personagens, enredo, tempo e espaco.

A OBRA

Além de uma anélise linguistica/semidtica, podera ser explorada uma andlise
literéria da obra. Isso contribui para a capacidade de interpretagdo, de leitura, de
entendimento do texto e para articular a experiéncia lida com a vivida.

(EF12LPO1) Ler palavras novas com precisao na decodi-
ficacdo, no caso de palavras de uso frequente, ler global-

mente, por memorizagao.

Ao fazerem a leitura/escuta (compartilhada e autébnoma) da obra, todos os cam-
pos de atuacdo serdo beneficiados. Os estudantes vao descobrir novos vocabulos,
que poderdo ser contextualizados de acordo com regionalismos.




(EF12LPO5) Planejar e produzir, em colaboracdo com os co-
legas e com a ajuda do professor, (re)contagens de histdrias,
poemas e outros textos versificados (letras de canc¢ao, quadri-
nhas, cordel), poemas visuais, tiras e histérias em quadrinhos,
dentre outros géneros do campo artistico-literério, conside-

rando a situacdo comunicativa e a finalidade do texto.

Além da leitura efetiva da obra, atividades de reescrita poderao ser aplicadas, no
intuito de os estudantes experimentarem a interpretacdo, a capacidade de sintese
etc. Além da obra lida, outros textos poderdo ser explorados.

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relagdo ao texto
que vai ler (pressuposi¢des antecipadoras dos sentidos,
da forma e da funcdo social do texto), apoiando-se em
seus conhecimentos prévios sobre as condi¢des de pro-
ducao e recepcao desse texto, o género, o suporte e o
universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais,
recursos graficos, imagens, dados da prépria obra (indi-
ce, prefacio etc.), confirmando antecipacgdes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura de textos, checando a
adequacao das hipéteses realizadas.

Com a leitura/escuta (compartilhada e autbnoma) da histéria, os estudantes vao
trabalhar todos os campos de atuagdo. Essa habilidade pode ser aplicada como
pré-leitura. Desse modo, provocaria inferéncias e verificagdes ao longo da leitura,
do universo tematico e agugaria expectativas no dmbito da capacidade de fanta-
siar e de resolver problemas.

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem par-
te do mundo do imaginério e apresentam uma dimenséo
lddica, de encantamento, valorizando-os, em sua diversi-
dade cultural, como patriménio artistico da humanidade.
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Ao realizar a leitura/escuta (compartilhada e autébnoma) da obra, os estudantes
terdo uma pratica no campo artistico-literario, poderao refletir sobre textos de fic-
cdo (inventados, fantasiosos) e textos de informacgdo (com base na realidade).

(EF15LP16) Ler e compreender, em colaboracdo com os cole-
gas e com a ajuda do professor e, mais tarde, de maneira au-
ténoma, textos narrativos de maior porte como contos (popu-
lares, de fadas, acumulativos, de assombracao etc.) e cronicas.

A leitura/escuta (compartilhada e auténoma) do presente conto vai atuar dire-
tamente no campo artistico-literdrio. Aos poucos, os estudantes serdo capazes de
reconhecer as diferencas entre os géneros literarios. O professor pode buscar uma
cronica em jornal sobre meio ambiente e ler e conversar sobre as diferengas de
registros com os alunos.

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustracdes e outros re-
cursos graficos.

Diante dessa obra ilustrada, a leitura/escuta (compartilhada e auténoma) dos
alunos podera ser incentivada no intuito de perceberem as diferentes linguagens
do livro ilustrado.

(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio de ima-
gem, textos literarios lidos pelo professor.

(EFO2LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, tex-
tos literarios, de géneros variados, desenvolvendo o gosto
pela leitura.




A leitura/escuta (compartilhada e auténoma) com boa conversa sobre o conto

trard instrumentos para os alunos desenvolverem autonomia leitora e perceberem

a diferenca entre os géneros textuais.

(EFO2LP28) Reconhecer o conflito gerador de uma narrativa
ficcional e sua resolucdo, além de palavras, expressoes e fra-
ses que caracterizam personagens e ambientes.

Um trabalho com a anélise linguistica/semiotica/literaria sera praticado aqui.

ATIVIDADES PRE-LEITURA

As atividades de pré-leitura servirdo de aquecimento para o trabalho com a leitura e

a interpretagdo da obra.

Sugestdes para os alunos:

Desenharem o meio ambiente ao redor da escola. Perceberdo o que hd e o
que poderia existir. Do que sentem falta?

Desenharem o meio ambiente da casa de cada um. Perceberdo o que hd e o
que poderia existir.

Pesquisarem sobre a escritora Bia Bedran: biografia, obras literérias e musicais
etc.

Pesquisarem sobre a ilustradora: biografia, obras ilustradas etc.

Pesquisarem palavras associadas ao meio ambiente: podem recortar, colar e
desenvolver frases.

Pesquisarem construgdes proximas a escola: quando foram feitas? O que der-
rubaram (mata, arvores)? Familias foram removidas?

Localizarem mapas na escola: da cidade, do bairro, da escola, do estado, da
regido, do Brasil, do mundo etc. Desenvolverem atividades (orais, escritas, de
desenho) de localizacdo.

Pesquisarem cang¢des sobre o meio ambiente: cantarem.

Desenharem e escreverem sobre a vizinhanga: o que ha perto da escola?
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Ha alguma obra perto da escola ou da casa das criangas? Vamos conversar so-
bre ela? O que ela trouxe de diferente? Ha beneficios? Quais? E incomodos?
Quais?

Sugestdes para o professor:

Pesquise programas sobre o meio ambiente: lives, videos, entrevistas etc.
Pesquise poemas sobre o meio ambiente, leia, tente associa-los com a histé-
ria em questao.

Pesquise crdnicas, contos, novelas e romances sobre o meio ambiente.

Escolha uma obra literaria para enriquecer suas leituras pessoais.

ATIVIDADES DURANTE A LEITURA

Aproveitem o desenvolvimento da leitura para explorarem a interpretacao, a com-

preensao, a associagao do conto com outros livros etc.

Sugestbes para os alunos:

O professor pode fazer uma leitura conjunta com a turma. Explicar e comentar
palavras novas.

Lerem por partes, dividindo trechos entre os colegas de turma. Repetirem
palavras e expressdes.

Praticarem o reconto oral: onde se passa a histéria? Quais sao os persona-
gens? O que aconteceu? Como cada pessoa reagiu a obra do supermercado?
Fazerem uma releitura com a distribuicdo de papéis: cada aluno serd um per-
sonagem.

Explorarem os muitos sentidos da palavra “obra” no livro e na pratica cotidia-
na dos estudantes.

Trabalharem o sentido de algumas expressdes como: guindaste, arvore cen-

tendria, oasis, selva de concreto, projeto urbanistico etc.




* Visitarem espagos verdes que foram cobigados por construtoras para virarem
prédios, supermercados, academias de ginastica, shoppings, igrejas. Discutirem

iSSO.

Alguns temas a serem conversados com as criangas: 0 meio ambiente, a vida ur-
bana, o valor do bairro, a preciosidade das pracinhas e dos parques ambientais,
o olhar diferente entre as pessoas sobre uma mudanca ambiental, a criagcdo, a

vizinhanca.

Trabalharem diferentes expressoes e palavras, a exemplo: fragmento sonoro;
estrutura de concreto; sinfonia para piano e orquestra; tecnologia de susten-
tabilidade; harmonicamente; etc.

e Conversarem sobre a estrutura narrativa do texto e das ilustragdes.
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Sugestbes para o professor:

* Ler outro livro da autora Bia Bedran.
* Pesquisar livros ilustrados por Bruna Assis Brasil.
¢ Transformar o texto do livro em um poema para vocé selecionar palavras essen-

ciais.
ATIVIDADES POS-LEITURA

Como atividades depois da leitura da obra, sugerimos a dedicacao a praticas que
envolvam diferentes professores e turmas.

Sugestbes para os alunos:

* Ouvirem cangdes de Bia Bedran pesquisadas na internet. H4 muitas e é pos-
sivel selecioné-las de acordo com os interesses.

® Pesquisarem outros trabalhos de Bia Bedran sobre o meio ambiente: litera-
rios, musicais e teatrais.

* Montarem uma pega teatral com os alunos inspirada na leitura do livro.

* Inventarem coletivamente trés histérias que poderiam ser da autora-persona-
gem de A obra.

® Assistirem juntos:

Live: “Bia Bedran - Perguntas & Respostas”. Disponivel em: https://www.youtu-
be.com/watch?v=x7WCHun_-NU.Acesso em agosto de 2021.
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Video de Bia Bedran: “Macaquinho e o Vento Norte”. Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=tWQéx_uNyHA. Acesso em agosto de 2021.

Video de Bia Bedran que aborda o meio ambiente: “Dona Arvore”. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=3kG-Tz402WY. Acesso em agosto de 2021.

e Conversarem sobre os seguintes temas da obra: O mundo natural e social;
Familia, amigos e escola; Descoberta de si.

* Lerem outros contos sobre o meio ambiente, pesquisados em literacia fami-
liar, com o apoio das familias.

Sugestdes para o professor:

* Assistir ao video do Manifesto por um Brasil Literario — MovimentoBlit, em
que o escritor e poeta Bartolomeu Campos de Queirds 1é o Manifesto por um
Brasil literario e fala sobre a importancia da leitura de literatura. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=6vVfeTrSYM8. Acesso em agosto de
2021.

* Pesquisar livros, cangdes e videos sobre construir e sobre a capacidade de
mudanga no olhar, na paisagem e nas pessoas.

3. ALEITURA DO LIVRO NA PERSPECTIVA DA LITERACIA

A compreensdo de um texto escrito requer duas habilidades basicas: reconhecer
as palavras e a compreensao linguistica ou oral do texto (Gough & Tunmer, 1986).
Quando lemos as frases do texto, uma quantidade de informacéo fica armazenada
na nossa memoria de curto prazo. A boa compreensdo de leitura requer que
reconhecamos as palavras que estdo no texto de forma rapida e automatizada, para
que mais palavras possam ser armazenadas na memdria de curto prazo e as frases
que lemos possam fazer sentido. Esse reconhecimento eficiente garante que havera
espaco de processamento para outros aspectos necessarios a compreensao, como
o processamento sintatico-semantico do texto, o reconhecimento do vocabulario
usado e a integragdo dos varios processos linguisticos e metalinguisticos que estao
ocorrendo simultaneamente em integracdo com o nosso conhecimento de mundo
e com o conteldo da histéria (Perfetti, Landi & Oakhill, 2005).



A compreensdo de leitura requer o conhecimento literal do que esté escrito, mas
também a execucao de processos inferenciais. Aquilo que é literal esta explicito no
texto, mas nem sempre todas as informagdes estdo explicitas. O autor ndo pode
registrar tudo que pretende dizer literalmente, pois os textos ficariam demasiada-
mente longos, muitas informacdes precisam ser inferidas, por isso, a compreensao
requer que fagamos um exercicio de interpretar o que foi dito. Nas inferéncias,
temos que estabelecer relagdes entre o que ¢é literal (estd explicito) e o que o
autor deixa implicito no texto (Giasson, 1993). Utilizamos nosso conhecimento de
mundo para nos ajudar nesse processo. Sendo assim, os processos inferenciais sdo
fundamentais para boa compreenséo leitora.

Devido a complexidade dos processos cognitivos envolvidos na compreensao de
texto, propde-se que, quanto mais contato a crianga tiver com os textos, mais fa-
miliarizada com as estruturas préprias da lingua escrita, mais facilidade encontrara
na compreensdo de leitura (Sénéchal, 2017). Nesse sentido, a Politica Nacional de
Alfabetizacdo [PNA (Brasil, 2019)] valoriza atividades de contacdo de histérias e de
literacia familiar. Essas habilidades ajudam a crianca a desenvolver a compreensao
linguistica prépria do texto escrito.

E importante ressaltar que ndo basta ler histérias. E necessario também traba-
lhar com elas, como demonstrou Sénéchal (1997, 2017). Os trabalhos de Monique
Sénéchal envolvem o que chamamos de literacia familiar, o estudo das praticas de
letramento e alfabetizagdo que sdo desenvolvidas pela familia e que beneficiam a
alfabetizacao das criancas (Mota, 2014). Sénéchal (1997) mostrou que contar histo-
rias ajuda no desenvolvimento do vocabulério das criangas. Um aspecto importan-
te do trabalho dessa autora é sua demonstracdo de que a forma como contamos

histérias influencia no quanto essa atividade pode ajudar a expanséo do vocabula-
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rio, € sem um vocabulario rico teremos dificuldade de compreender os textos que
lemos. Batista & Mota (no prelo) encontraram o mesmo padrdo de resultados com
criangas brasileiras de 4 a 5 anos. As autoras mostraram que pais que expandem a
linguagem durante a leitura sao pais de criangas com o vocabulario mais rico.

Embora o trabalho de Sénéchal (1997) tenha sido realizado com criancas de
Educacgéo Infantil, estudos com estudantes de outras faixas etarias demonstram que
problemas com vocabuldrio impactam a leitura até na escolaridade avangada. Em
um estudo com criangas do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental que buscava os
melhores preditores da compreensdo de leitura para essa amostra de estudantes,
Kruszielski e Guimardes (2020) acharam que o vocabulario estava entre as varia-
veis que melhor prediziam o desempenho dos estudantes. Na Colémbia, Escoria e
Estrada (2016) pesquisaram as estratégias para o processo de compreensdo leitora
em estudantes do Ensino Médio e sua capacidade de autoavaliar-se. Utilizando uma
técnica de grupo focal, os autores mostraram que grande parte dos adolescentes se
desinteressam pelos textos quando eles sdo extensos ou tém vocabulario que des-
conhecem. Alguns adolescentes relataram aplicar estratégias para ajudé-los a enten-
der o texto, mas ainda assim os estudantes tiveram dificuldades em compreender.
Isso se da porque as estratégias utilizadas pelos estudantes para leitura ndo séo cla-
ras, adequadas, ou ndo possuem intencionalidade, de forma que nédo s&o eficientes
para torna-los eficientes na leitura dos textos. Assim, vé-se que, ainda, nas fases mais
avangadas da escolarizagdo, os problemas de compreenséo de leitura se arrastam.
Estratégias de prevencao das dificuldades de aprendizagem, desenvolvendo desde
cedo habilidades importantes para o bom desempenho académico, sdo importantes
para evitar a retengdo e a evasdo escolar.

A questao das estratégias usadas pelos alunos para lerem textos devem ser consi-
deradas pelos professores desde a Educacéo Infantil. As interagdes dos professores
durante a leitura de livros literarios devem ter estratégias pedagdgicas claras para
o desenvolvimento da compreensdo de leitura. Ndo é o que se observa. Em um
estudo recente Pereira, Gabriel e Justice (2019) investigaram o papel do professor
no desenvolvimento do pensamento inferencial por meio da exploragdo dos textos
durante a leitura compartilhada. As autoras mostraram que durante a leitura de his-
térias infantis na Educacéo Infantil, a maioria das perguntas feitas pelos professores
para as criancas eram literais. Essas perguntas ndo estimulam o pensamento infe-
rencial que serd necessario para formar leitores auténomos depois da alfabetizagéo.

No Ensino Fundamental, Braz e Guimaraes (2019) observaram as préticas pedagé-

gicas para o ensino da compreensao da leitura adotadas por professores de 3° e 4°



anos de criangas do Ensino Fundamental de uma escola publica. As autoras acharam
que grande parte das estratégias adotadas pelos professores ocorre apds a leitura e
que, normalmente, essas atividades sdo voltadas para a compreenséao literal dos tex-
tos. As autoras ressaltam que, sem o desenvolvimento de raciocinio inferencial sobre
o texto, ndo hd uma compreensdo completa deste. Braz & Guimaraes, assim, como
Pereira, Gabriel e Justice. (2019) sugerem uma mudanga no ensino da compreensao
leitora, para que de forma mais sistematica enfatize a capacidade de o leitor alcangar
uma compreensdo inferencial e critica dos textos que vai ler.

Em ambos os artigos as autoras destacam o papel do professor no processo de
melhorar o desempenho dos alunos na compreenséo leitora. Nesse sentido, pro-
pdem mudancas na forma de trabalhar os livros literarios na escola. A riqueza da
linguagem apresentada no livro A obra permite o trabalho em torno da ampliagao
do vocabulario, do pensamento inferencial, da linguagem conotativa entre outros
aspectos do desenvolvimento linguistico da crianga. Uma vez que trata de uma
histéria com que o pequeno leitor pode facilmente se identificar, por tratar de um
assunto que atravessa os cotidianos das criangas nas cidades, permite uma moti-
vagdo para trabalhar com o texto, outro aspecto importante para leitura. Vale men-
cionar que a estética literaria depende exclusivamente da experiéncia do leitor, de
seus conhecimentos prévios e seus sentimentos. Ao tratar da destruicdo de uma
mata bem na frente da casa de dois meninos vizinhos e de como esses meninos
elaboraram esse avancgo sobre o local que conheciam e com que se relacionavam,
Bia Bedran apresenta uma histéria na qual as criangas podem estabelecer multi-
plos significados e elaborar sentimentos em relagdo ao que poderiam sentir (ou ja
sentiram) em uma situacdo familiar. Estabelece-se ai o setting para realizacdo de

varios tipos de trabalhos de exploragado linguistica.

4. A LITERACIA FAMILIAR: UM TRABALHO CONJUNTO ENTRE
EDUCADORES E FAMILIA

A leitura de livros deve ser em primeiro lugar uma atividade ludica, de prazer, um
momento de diversdo, mas, como mostra a literatura que pesquisa esse tema,
h& uma ampla oportunidade para pais e educadores desenvolverem habilidades
fundamentais para o desenvolvimento cognitivo e emocional da crianca.

A leitura de um livro deve ser interessante, devemos dramatizar as histdrias duran-

te a leitura. Utilizar vozes diferentes para cada personagem, como fazemos com o
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lobo na histéria da Chapeuzinho Vermelho, ou fazer os barulhos dos eventos, como
o sopro do lobo em Os trés porquinhos. Podemos usar as expressdes dos persona-
gens. Os audiobooks nos ddo uma dica sobre como é importante respeitarmos a
pontuagdo e fazer as vozes dos personagens para tornar as histérias mais interes-
santes. Essas técnicas ajudam a crianca a manter a atencdo no livro. E importante
ter paciéncia com as interrupgdes das criangas e também para responder as suas
perguntas. Afinal, a expansédo da linguagem da crianga é um aspecto importante do

seu desenvolvimento cognitivo.

ATIVIDADE DE VOCABULARIO E LINGUAGEM

Atividade de leitura

Recomenda-se que toda leitura de um livro comece pela capa e pelo titulo. O titulo
ajuda a criancga a situar a historia, seu tema, seu contexto. Por isso, é interessante
perguntar as criangas: “O livro chama-se A obra. Sobre o que vocés acham que
trata o livro?”

Apobs explorar as respostas das criangas, o adulto deve proceder a leitura.

Quando a leitura estéd sendo feita em casa, os pais podem promover uma brinca-
deira de escrever as palavras novas aprendidas e prendé-las na geladeira com imas
magnéticos, ou guarda-las em um “diario de palavras” ou em um “bau de palavras”,
que pode ser qualquer caixinha decorada para esse proposito.

Quando a leitura esté sendo feita na escola, é recomendavel que toda a sala tenha
uma lista de vocabulario novo. O professor pode anotar ou pedir que algum aluno
anote as palavras que as criangas ndo entenderam e explicar o significado.

APRENDENDO PALAVRAS NOVAS E LINGUAGEM

A atividade a seguir pode ser feita com os responséaveis ou na escola. Sugerimos
uma variagdo quando for feita em casa: para os alunos que moram perto de um
jardim botanico ou de um parque florestal, sugere-se um passeio a esses lugares e
que tirem fotos das arvores para que sejam coladas nos respectivos lugares. Essa
é uma oportunidade para expandir o vocabulario da crianga e introduzir novos

conhecimentos de mundo de forma ludica.



Ligue as palavras a imagem apropriada

Foto de arvore

Arvores centenarias de pequeno porte

Arvores milenares Foto de arvore
de médio porte

Arvores decenarias .
Foto de uma sequoia

Linguagem literal e figurada

Apods o adulto (responséavel ou professor) explicar o que é linguagem literal e figura-
da, perguntar as criangas o que significa oésis. Depois de explicar o significado da
palavra, mostrar dois exemplos de linguagem figurada no texto:

"area verde-odsis-na cidade” “odsis em meio a selva de concreto”

Expandir a compreensao da linguagem pedindo que as criangas expliquem o que
a autora quis dizer com essas expressdes. Explicar que se trata de linguagem figura-

da e porque esse recurso enriquece o texto.

Atividade sugerida para os pais:

e Discutir com a(s) crianca(s) as linguagens figuradas usadas em casa. Exemplos:
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“Vocé pode me contar o segredo. “N&o vamos fazer isso néo.

Eu sou um timulo”. Nem que a vaca tussa.”

Exercicio para professores:

Use essas palavras ou expressdes no sentido literal e figurado em uma frase:
* Vaca foi para o brejo
* Tumulo

e Ficar a ver navios

Expressao oral

Atividade sugerida para os pais:
Conversar com as criangas sobre o livro. Algumas sugestdes de motivagdo para ex-
plorar o texto:
1. "Qual seria o seu oasis? Vocé gostaria de ter um para fugir da selva de concreto?”
2. "O que é uma orquestra sinfénica? E uma sinfonia? Vamos ouvir algumas

sinfonias?”

Atividade para professores:
e “Qual seria o seu oasis? Vocé gostaria de ter um para fugir da selva de concre-

to ou ndo?” Escreva um pequeno texto contando o que pensa sobre isso.
PROJETOS INTEGRADOS PARA DESENVOLVER O VOCABULARIO

Com os professores de artes e histéria, desenvolver um projeto sobre instrumen-

tos musicais

1. Professor pergunta: “Vocés sabem o que é uma orquestra sinfénica?”, “O que
é uma sinfonia?”, “Vamos ouvir algumas sinfonias?”. Apresenta trés pedacos
de sinfonias para as criangas e pergunta de qual elas gostam mais. Depois,
apresenta fotos dos instrumentos musicais que fazem parte das orquestras.

2. Ditado mudo. O professor apresenta as fotos dos instrumentos musicais, cujos

nomes as criangas devem dizer e depois escrever.

3. Naaulade histéria, pesquisar os instrumentos musicais dos indios e dos escravos

africanos. Quais ainda usamos?

4. Naauladeartes, confeccionar ou decorar instrumentos musicais tipicamente brasileiros.



5. Expressdo oral. Confecgdo de mural com um texto coletivo e fotos sobre quem
foi Heitor Villa-Lobos.

Projeto urbanistico

* Perguntar as criangas se elas sabem o que é um projeto urbanistico.

e Esclarecer as criancas sobre o tema.

Se possivel, trazer um arquiteto ou engenheiro, para falar sobre projetos urba-
nisticos, e um profissional que trabalhe em obras para esclarecer as etapas de uma
construgao e apresentar palavras de seu vocabulario, como brita e grua.

1. Na aula de artes, fazer uma maquete de um projeto urbanistico do seu “bair-

ro-oasis”.
Expresséo oral

* “Na aula de artes, fizemos uma maquete de nosso ‘bairro-oasis’. Tivemos que
discutir sobre o lugar ideal onde gostariamos de morar. Agora, escreva uma

redagdo sobre esse lugar.”

5. BIBLIOGRAFIA COMENTADA

BATISTA, J. & MOTA, M. M.PE. (no prelo). “Aleitura compartilhada entre pais e filhos afeta o desenvolvimento
da literacia emergente?” Temas de Psicologia.

Esse artigo cientifico discute o efeito da forma como pais contam histérias para seus filhos no desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica e no vocabulario.

BEDRAN, B. APSOP. Rio de Janeiro: Editora Nova Fronteira, 2018.

Um grupo de amigos, muitos segredos e uma senha mégica! J& pensou que delicia de encontros e de
brincadeiras? X6, comentérios chatos e julgamentos contra as criangas! Ninguém pode quando amigos se
juntam e criam uma associagao.

BEDRAN, B. O mundo dos livros. Rio de Janeiro: Editora Nova Fronteira, 2015.

Uma histéria dentro da outra e outra mais. Um mundo grande onde moram tantas, mas tantas historias,
inclusive as que serdo escritasl Com imaginagéo, a autora investe no sonho e na possibilidade criativa da
ficgdo. Um livro que fala de livros e da ancestralidade das narrativas.
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BRAZ, E.D.H. & GUIMARAES, S.R.K. “Ensino da compreensao leitora na prética pedagdgica de professores
do ensino fundamental”. Leitura: Teoria & Prética, v. 37, n° 76, pp. 89-108, 2019. Disponivel em:
https://doi.org/10.34112/2317-0972a2019v37n76p89-108 . Acesso em novembro de 2021.

Discute a importancia de se repensar as praticas de ensino da leitura, levando em consideragao os processos
inferenciais.

ESCORIA, M. M. M. & ESTRADA, I. C. D. F. G. "“Estrategias para el proceso de comprension lectora en
estudiantes de educacién media. El fin: la autoevaluacion”. Revista Boletin Redipe, v. 5 (2), pp. 44-54, 2016.
Disponivel em: https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/6064473.pdf. Acesso em novembro de 2021.
Estudo sobre o foco de dificuldades de adolescentes na compreensao de leitura.

GIASSON, J.A. Compreensdo na leitura. Trad. Maria José Frias. Lisboa: Edigdes ASA, 1993.
Apresenta os processos envolvidos na compreenséo de leitura e as implicagdes para sala de aula.

KRUSZIELSKI, L. & GUIMARAES, S.RK. “Habilidades preditoras da compreensdo leitora de
diferentes géneros textuais”. Psicologia Argumento, v. 38, n° 102, pp. 717-734, 2020. Disponivel em:
https://periodicos.pucpr.br/index.php/psicologiaargumento/article/view/26327/pdf . Acesso em novembro
de 2021.

Discute os principais preditores cognitivos e neuropsicolégicos para leitura e as implicagdes desse resultado
para educagéo.

MOTA, M.M.PE. “Home literacye alfabetizagdo: umarevisdo sistemética daliteratura”. Psicologia Argumento,
v.32,n.78, pp. 109-115, 2014. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.7213/psicol.argum.32.078.A006.
Acesso em novembro de 2021.

Apresenta uma revisdo de texto que mostra aimportancia da Literacia familiar (Home Literacy) para aquisi¢ao
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7. SOBRE AS RESPONSAVEIS PELO MATERIAL

Ninfa Parreiras
Carta ao professor/Propostas de abordagem em sala de aula

Nascida em Itaina (MG), mora no Rio de Janeiro (RJ), onde trabalha em diferentes &reas
com a palavra e os sentimentos: a literatura e a psicanélise. Mestre em Literatura Compa-
rada (USP) e graduada em letras e psicologia (PUC-Rio), participou de cursos de especia-
lizagdo em literatura infantil e juvenil (RJ e SP).

Foi pesquisadora da Biblioteca Internacional da Juventude de Munique, Alemanha, com
pesquisa sobre o desamparo na literatura. Desenvolve pesquisas literérias e trabalha com
uma clinica de atendimentos em psicanélise. E membro titular da Sociedade de Psicanalise
Iracy Doyle (SPID). Trabalha como professora de literatura e de criacéo literaria (oficinas),
consultora literaria, editora de livros, produtora cultural, escritora e psicanalista.

Atualmente, presta servicos para as instituigdes: Centro Educacional Anisio Teixeira
(Ceat), Fundacéo Cultural Casa Lygia Bojunga, Fundacao Nacional do Livro Infantil e Juve-
nil (FNLIJ), Instituto de Leitura Quindim, Instituto Estacao das Letras (IEL), Instituto Mpu-

malanga.

Marcia Mota
A leitura do livro na perspectiva da literacia/A literacia familiar: um trabalho conjun-
to entre educadores e familia

Psicéloga, Méarcia fez mestrado na Universidade de Reading e doutorado na Universidade
Oxford, ambas na Inglaterra, onde comegou seu interesse cientifico pelo papel das habili-
dades metalinguisticas e pela alfabetizagcdo. O interesse pela leitura, no entanto, comecou
na infancia, com as histérias contadas pela avé Dulce.

Professora associada da Universidade Federal de Juiz de Fora, ela fundou o Projeto
Lendo no Campus que visava desenvolver o gosto pela leitura nas criangas que frequen-
tavam o projeto de extensdo Domingo no Campus, cuja finalidade era oferecer oficinas
para a populagdo do entorno da universidade. Hoje, é professora associada do Programa
em Psicologia Social da Uerj e Titular do Programa de Pés-Graduagdo em Psicologia da
Universidade Salgado de Oliveira. Nesses programas, orientou dezenas de teses e disser-
tagdes que investigam o desenvolvimento da literacia emergente, da literacia familiar e
do desenvolvimento da compreenséo de leitura. Coordena o Laboratério de Estudos do
Desenvolvimento Humano da Uerj. E bolsista de produtividade nivel 2 do CNPq e também

Cientista do Nosso Estado pela Faperj.



